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RESUMO

Esta pesquisa teve o objetivo de analisar os contetidos de matematica presentes em uma
amostra de livros didaticos publicados para o 1° ano do ensino fundamental (antigo CA,
em alguns estados brasileiros), confrontando-os com o que estd proposto em
documentos curriculares oficiais - Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo
Infantil e Parametros Curriculares Nacionais. Foram analisados trés exemplares de
livros destinados ao professor com base numa adaptacao da ficha de avaliagdo do PNLD
(modelo publicado no Guia do Livro Didatico 2007). Por meio de uma tabela
comparativa de conteudos presentes nos exemplares em questdo, analisamos a sele¢@o
de conteudos e o enfoque metodoldgico eleitos pelos autores para o inicio da construgao
dos conhecimentos matematicos. Comparando o que foi identificado nas colegdes com
0os RCNEI e o PCN de Matematica, concluimos que os livros analisados estio muito
aquém do que € proposto para criangas de 6 anos e privilegiam um ensino baseado na
introducdo de nomenclaturas e procedimentos unicos, no treino e fixacdo, com
privilégio para o campo dos nimeros naturais e suas operagoes.

Palavras-chave: Livro Didatico. Ensino de Matematica. Ensino Fundamental de 9
anos.

Introducéo

O ensino de matematica tem sido feito, ao longo do tempo, de forma abstrata e
descontextualizada, o que tem gerado um quadro de inimeras dificuldades enfrentadas
pelos alunos no seu aprendizado, e, também, enfrentadas pelos professores no que diz
respeito as metodologias por eles utilizadas. Além das metodologias, muitos livros
didaticos pouco ou nada contribuem para esclarecer conceitos, desde os mais simples
aos mais complexos, demonstrando total inadequagdo aos aspectos concretos do
aprendizado. Se por um lado os alunos, muitas vezes, ndo conseguem compreender a
relagdo da matematica com o cotidiano e, muito menos, aplica-la na pratica, por outro,

os professores, em sua maioria, ndo conseguem encontrar uma forma eficaz de ensina-
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la. As metodologias ultrapassadas acabam provocando incompreensdo por parte das
criangas, podendo ocasionar o desinteresse.

Atualmente, a legislacdo ampliou o ensino fundamental de modo a garantir a todas as
criangas brasileiras o acesso ao ensino regular a partir de 6 anos. Assim, a série
intitulada Classe de Alfabetizacdo em muitas redes passa, oficialmente e em todo o pais,
a fazer parte do ensino fundamental. Com isso, a partir de 2008, todas as politicas
publicas voltadas para o ensino fundamental estdo sendo ampliadas para este ano inicial
e, dentre eles, o Programa Nacional do Livro Didatico. Pela primeira vez, o edital do
PNLD, langado em 2008, inclui para a area de Matematica a possibilidade das editoras
apresentarem livros para a alfabetizagdo matematica. Apesar de algumas editoras ja
terem publicacdes voltadas para esta série, muitos autores e editores que ndo
publicavam livros de Matemadtica para estas criancas estdo na corrida de langar tais
obras. Assim, ¢ langado um novo desafio, o de como avaliar estas obras?

Tendo em vista a enorme importancia da Matematica para a vida pratica de qualquer
individuo, ¢ de extrema relevancia a pesquisa sobre o que estd sendo ensinado, como e
com quais os objetivos. Além disso, os documentos que norteiam a inclusdo de um ano
a mais no ensino fundamental (BRASIL, 2004a, 2004b) apontam novos rumos, uma vez
que exige a adaptacdo das escolas a varios aspectos, a reformulagdo dos curriculos
escolares e, também, o planejamento e aquisi¢do de materiais didaticos para serem
utilizados pelas criangas do 1° ano do ensino fundamental.

Nesse contexto, as questdes que nortearam essa pesquisa foram: quais sdo os conteudos
matematicos propostos para o 1° ano do ensino fundamental pelos autores de livros
didaticos? Quais sdo as propostas das publicacdes do MEC na area de matematica para
este ano de ensino? Os manuais para professores dos livros didaticos analisados dao
suporte ao trabalho docente, com embasamento tedrico, propostas metodologicas
suplementares e de avaliagao?

Para responder a essas questdes recorremos a uma amostra de trés livros ja publicados
para criancas de 6 anos de editoras de grande penetra¢do nacional. As analises foram
realizadas a partir de alguns dos documentos oficiais do MEC, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (BRASIL, 1998), o Guia do PNLD de 2007, o edital do PNLD 2010,
que inclui pela primeira vez a avaliagdo de livros para o 1° ano, e outros documentos
que tratam da inclusdo de um ano a mais no ensino fundamental. O uso dos RCNEI e

dos PCN para nortear nossas analises se fez necessario, uma vez que, apesar da inclusao



de mais um ano de escolaridade, ndo ha um novo documento curricular para orientar o
trabalho dos professores, dos autores dos livros didaticos e mesmo dos avaliadores do
PNLD. Aqueles ainda s3o os documentos curriculares de ambito nacional que podem
servir com referéncia. Destacamos que os RCNEI se destinam a orientar o planejamento
curricular para criancas de 0 a 6 anos. Ja4 os PCN das séries iniciais do ensino
fundamental tratam do que se considerava como primeiro ciclo desta fase de
escolarizagdo, preocupando-se, portanto, com aspectos associados a alfabetiza¢do
matematica de criancas com ou sem escolaridade anterior. Assim, buscamos identificar
aspectos comuns a estes dois documentos e constatar se os livros didaticos atendem a
estes que consideramos como preceitos basicos definidos oficialmente e, também, se
orientam, de forma clara, o professor para o exercicio do seu trabalho.

Este artigo relata, entdo, o desenvolvimento deste estudo. A seguir, discutimos os
principais aspectos da inclusdo de mais um ano ao ensino fundamental analisando as
adequagdes necessarias para os sistemas de ensino e professores e que devem ser
considerados pelo PNLD. Posteriormente, discutimos o que € proposto nos PCN de
Matematica e nos RCNEI, seus objetivos e proposta para sele¢do de conteudos.
Finalizamos apresentando os resultados de nossas andlises dos livros didaticos, a fim de
verificar a adequagdo e a relevancia dos conteudos, tanto para a vida das criangas,

quanto para o atendimento as propostas dos documentos anteriormente citados.

O ensino Fundamental de 9 anos

O pais tem avancado “em dire¢ao a democratizagdo do acesso e da permanéncia dos
alunos no ensino fundamental” (BRASIL, 2004b, p.9). Porém, tendo em vista a
importancia da educacdo para a constru¢do de uma sociedade critica e democratica, ¢
necessario nao somente aumentar quantitativamente tanto a oferta de vagas nas escolas
quanto os percentuais de freqliéncia aos diferentes niveis de ensino, mas ¢ fundamental
uma mudanga nos padrdes qualitativos, que englobe fatores como a reformulagdo
curricular, o investimento em recursos materiais, a reformulagdo dos cursos de
formagao dos professores, dentre outros. Além disso, € preciso observar a condi¢do de
marginalidade e exclusdo social na qual vivem muitas criangas, fatores que interferem
diretamente no aproveitamento escolar.

Segundo Alves (2003),

(...) existem questdes sobre a estrutura, seja ela espacial, dos curriculos, dos programas e do

tempo escolar, que se pdem como uma infinidade de situagdes e procedimentos



cristalizados pela rotina, pela burocracia, pelas repeticdes. Raramente se indaga sobre seu
sentido para a educagdo das criangas ¢ adolescentes. (Folha de S.Paulo, Caderno Sinapse,
2008, p.9).
O governo brasileiro tem se empenhado em melhorar o ensino fundamental. Segundo a
Constituicao Federal de 1988 (art. 208, 1°): “O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito €
direito publico subjetivo” e o Plano Nacional de Educagao (PNE, 2000) afirma que “seu
nao-oferecimento pelo Poder Publico ou sua oferta irregular implica responsabilidade da
autoridade competente” (PNE, 2000). O grande objetivo deste nivel ¢ propiciar a
formagao bésica para a cidadania.
Segundo o PNE (2000), que entrou em vigor em 2001, através da lei n° 10.172, a
inclusdo das criangas no ensino fundamental a partir dos 6 anos de idade tem dois
objetivos principais:
Oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizagdo obrigatoria.

Assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos

estudos, alcangando maior nivel de escolaridade. (BRASIL, 2004b, p.14).

A antecipacdo do inicio da escolarizagdo obrigatéria aumenta o numero de criancas na
escola, além de favorecer, principalmente, as de baixa renda, pois estas tendem a
ingressar mais tardiamente na mesma. Tal medida tende a favorecer uma modificagdo
na estrutura e cultura escolar. Porém, ndo ¢ questdo de antecipar simplesmente os
conteudos que seriam da 1* série para as criancas de 6 anos, “mas de conceber uma nova
estrutura de organizacdo dos conteudos em um ensino fundamental de nove anos,
considerando o perfil de seus alunos”. (BRASIL, 2004b, p.17).

As criancas de 6 anos de idade caracterizam-se por apresentar muita curiosidade e
disposi¢do para aprender, e, muitas vezes, por meio de experiéncias infantis e
brincadeiras, acabam aprendendo conceitos do mundo adulto. “Nessa fase, vivem um
momento crucial de suas vidas no que se refere a construgdo de sua autonomia e de sua
identidade” (BRASIL, 2004b, p.19). Relacionam-se com o mundo e com as pessoas de
forma muito interativa, utilizando a imagina¢do, as relagdes de afetividade, além de
diferentes formas de expressao.

Para receber as criangas de 6 anos, a escola
(...) necessita reorganizar a sua estrutura, as formas de gestdo, os ambientes, 0s espacos, 0s
tempos, os materiais, os conteudos, as metodologias, os objetivos, o planejamento e a
avaliagdo, de sorte que as criangas se sintam inseridas ¢ acolhidas num ambiente prazeroso

e propicio a aprendizagem. (BRASIL, 2004b, p.22)



A passagem da educagdo infantil para o ensino fundamental deve ser a menos
traumadtica possivel, de modo a evitar a descontinuidade do trabalho pedagodgico e,
conseqlientemente, o desinteresse por parte das criancgas. Para isso, 0 MEC sugere que
sejam encontradas estratégias para flexibilizar o fator tempo, evitando cortes e,
conseqiientemente, descontinuidades no trabalho pedagdgico.

Da mesma forma, os conteudos e metodologias devem ser cuidadosamente escolhidos e
abordados, uma vez que a antecipag¢do do ingresso nesse nivel de ensino ainda ndo esta
concretizada nos documentos que norteiam o trabalho docente no ensino fundamental.
De certo, em breve, os RCNEI e os PCN serdo reformulados a fim de atender a essa
mudanca. No entanto, até que isso aconteca, os professores precisariam, para efetuar o
seu trabalho em sala de aula, consultar ambos os documentos, retirando destes aquilo
que necessitardo trabalhar com seus alunos. Nesta fase de transi¢do, o livro didatico
para as criancas de 6 anos acabara norteando o trabalho dos professores mais do que ja
ocorre para as demais séries, como pesquisas como as de Mandarino (2006), Ortigao

(2005), Belfort (2003), Santomé (1998), dentre outras, demonstram.

O livro didatico e o PNLD

“um livro é um livro; por isso mesmo, € mais que um livro, é uma desejada biblioteca
verde, uma porta aberta para o mundo da escrita, para a “Cidade das Letras”...” (PNLD,

2007, p.12).
O livro didatico ¢ um instrumento de ensino e aprendizagem muito importante nas
escolas. Além de nortear o trabalho dos professores, proporciona as criangas novos
conhecimentos. Para ser considerado um bom livro didatico, este instrumento precisa
atender alguns requisitos que sdo considerados fundamentais para contribuir de maneira
significativa no processo de ensino-aprendizagem. “O que d& a um livro o seu carater e
qualidade didatico-pedagdgica €, mais que uma forma propria de organizagao interna, O
tipo de uso que se faz dele; e os bons resultados também dependem diretamente desse
uso” (PNLD, 2007, p.17, grifo dos autores).

O livro didatico como instrumento do trabalho docente deve possuir algumas
caracteristicas relacionadas a sua fun¢do. Segundo o PNLD ¢ fundamental que as obras

didaticas contemplem:

Transmissdo de conhecimentos: € a func¢do principal, devendo-se observar quantos e quais

os contetdos abordados, bem como a forma de distribuigdo dos mesmos;



Desenvolvimento de capacidades e competéncias: diz respeito as habilidades que
desenvolve nos alunos, devendo auxiliar na compreensdo de conceitos € ndo na
memorizacao;

Consolidagdo de conhecimentos praticos e teoricos adquiridos: refere-se a aplicagdo dos
conceitos aprendidos as situagdes da sua vida diaria;

Avaliagdo dos conhecimentos praticos e teoricos adquiridos: o livro deve promover a
avaliagdo e a auto-avalia¢do dos alunos;

Referéncia para informacgdes precisas e exatas: o livro deve ser um instrumento de
referéncia para o aluno, para que este possa consultd-lo sempre que precisar estudar ou

obter alguma informag&o para sua vida pratica. (BRASIL, PNLD, 2006, p. 20-21).

A partir da lei n° 11.274%, o edital de livros didaticos de 2010, sera composto também,
de obras especificas para essa faixa etaria. Segundo este edital, “a escola deve preparar
o aluno para utilizar a Matematica de maneira viva no seu dia-a-dia e deve propiciar,
progressivamente, expansdo desse uso para contextos sociais mais amplos e para outras

areas do conhecimento” (BRASIL, 2008, p.42).

Os documentos curriculares que norteiam o trabalho com as criancas de 6 anos
Comecamos esta se¢do destacando que tanto os RCNEI quanto os PCN sdo muito
“abertos”, na busca de serem abrangentes o suficiente para que as institui¢des escolares
elaborem, de forma autobnoma, seus curriculos. Isso acaba gerando dificuldades para os
docentes, justamente pela falta de detalhamento que contribua para a construgdo do
planejamento curricular para cada ano letivo. Em razdo dessa falta de detalhamento, os
professores necessitam recorrer a outras fontes que possam ajudar a nortear o seu
trabalho adequadamente. E, quase sempre, esta fonte é o livro didatico (SANTOME,
1998), o que nesta fase de transicdo e de falta de documento especifico se agrava e torna
a responsabilidade dos avaliadores do PNLD ainda maior.

A composi¢do dos dois documentos curriculares em foco, em relagdo aos blocos de
conteudos, ¢ muito similar. As principais diferengas sdo a inclusdo nos PCN do bloco
Tratamento da Informacao, e os niveis de profundidade e abrangéncia de cada bloco.
Segundo os RCNEI, o trabalho com criangas de 4 a 6 anos visa “aprofundar e ampliar o
trabalho para a faixa etaria de zero a trés, garantindo, ainda, oportunidades para que

sejam capazes de” (1998, p. 215):
(...) reconhecer e valorizar os nimeros, as operagdes numéricas, as contagens orais € as

nogdes espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano; comunicar idéias

2 Em fev de 2006, o presidente da Republica sancionou a lei n° 11.274, segundo a qual em 2010, todas as
criangas devem ingressar no 1° ano do ensino fundamental aos 6 anos de idade.



matematicas, hipoteses, processos utilizados e resultados encontrados em situacdes-
problema relativas a quantidades, espaco fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a
linguagem matematica; ter confianca em suas proprias estratégias e na sua capacidade para
lidar com situagdes matematicas novas, utilizando seus conhecimentos prévios. (RCNEI,

1998, p.215).

Os contetdos para essa faixa etaria pretendem, além de aprofundar o que ja foi
trabalhado com criancas de 0 a 3 anos, dedicar “aten¢do a construgdo de conceitos e
procedimentos especificamente matematicos”. (RCNEI, 1998, p.219). No Quadro 1 (em
anexo) apresentamos os conteudos propostos nos RCNEI para os blocos: Numeros e
Sistema de Numera¢do; Grandezas e Medidas; Espago e Forma.

Se por um lado o trabalho com criangas de 6 anos ¢ definido pelos RCNEI, por outro, os

PCN constituem o documento que norteia o ensino fundamental em todo o pais. Assim,

(...) Sua funcdo ¢ orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendagoes, subsidiando a participacdo de técnicos
e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com

menor contato com a produgdo pedagogica atual (PCN, 1997 p.13).
Os objetivos propostos para o trabalho com criancas do primeiro ciclo, nesse
documento, ddo muita importancia ao desenvolvimento de capacidades diversas em
relacdo aos nimeros, considerando-se suas diferentes fungdes no contexto. Destacamos
ainda que bastante énfase ¢ dada ao registro pessoal e ndo convencional das estratégias e
resultados alcangados pelo aluno. O Quadros 2 (em anexo) traz os contetidos indicados
pelos PCN para a elaboragdo do curriculo para o primeiro ciclo do ensino fundamental,

que deveria incluir as criancas de 6 anos.

A analise das obras

A partir das propostas apresentadas nos RCENEI e nos PCN, construimos uma tabela
(Tabela 1 em anexo) com os topicos trabalhados nos trés exemplares analisados
(denominados aqui como A, B e C), de modo a mostrar os pontos comuns e, també&m, as
diferengas presentes.

O livro A oferece menos conteudos do que os outros dois, e muitas abordagens
importantes deixam de ser feitas. Em cada bloco, pontos relevantes foram simplesmente
ignorados, além do que, as atividades propostas sdao muito superficiais e
descontextualizadas, totalmente fora dos padrdes sugeridos nos PCN. O Tratamento da

Informacgao ¢ abordado somente em 2 paginas do livro e o bloco Grandezas e Medidas ¢é



simplesmente ignorado, o que constitui uma grave falha em relacdo aos conteudos. O
livro A deixa muita a desejar, tanto quantitativa quanto qualitativamente.

O livro B além de trazer mais contetidos do que o A possui uma abordagem um pouco
melhor. O bloco Grandezas e Medidas esta presente, mas ainda com foco na
apresentacao de algumas unidades e uso de instrumentos de medida. As atividades sao
apresentadas de forma mais criativa e um pouco mais contextualizadas, do que na obra
anterior. Nem todos os conteudos previstos pelos documentos oficiais sdo apresentados
ou sdo explorados em quantidade suficiente, bem como a abordagem nem sempre foi
feita de modo a exigir do aluno reflexdo e posicionamento. O bloco Tratamento da
Informagdo também ¢ pouco trabalhado, apesar de aparecer em mais atividades e,
quando aparece, apresenta-se de forma mais contextualizada.

O livro C ¢ mais completo quando comparado aos dois primeiros, tanto no que diz
respeito a selecdo de conteudos, quanto a forma de abordagem dos mesmos nas
atividades propostas. A reflexao e a criatividade do aluno t€ém mais espago, bem como a
possibilidade de respostas abertas em alguns exercicios. Todos os blocos sdo
explorados, mas o Tratamento da Informagado ainda aparece pouco. Apesar de ser mais
completo, o livro C também ndo apresenta tudo o que os PCN sugerem, tanto em
relagdo aos conteudos quanto ao desenvolvimento de competéncias esperadas para esse
nivel de ensino.

Diante do exposto, observa-se que alguns conteudos aparecem nos trés exemplares,
outros nao. Em geral, nos trés exemplares, o bloco Numeros e Sistema de Numeragao ¢
o mais valorizado, sendo que recomendacdes sdao ignoradas, como por exemplo: uso de
calculadoras para produgdo e comparagdo de escritas numéricas e o calculo mental. A
resolugdo de problemas ¢é proposta de maneira superficial e direcionada, nao
proporcionando ao aluno situagdes que exijam reflexdo sobre a estratégia a utilizar. Os
problemas privilegiam apenas a aplicagdo direta e treino das operagcdes matematicas.

Do bloco Espago e Forma, os trés livros deixam de abordar pontos importantes como
localizagdo espacial de pessoas e objetos e pontos de referéncia. Valoriza-se
sobremaneira a introdu¢do de nomenclatura e a visualizagdo de representagdes de
objetos nos proprios livros. Quanto ao bloco de Grandezas e Medidas, os dois livros que
o exploram, o fazem superficialmente, mas abrangem todos os topicos previstos pelo
MEC. O bloco mais prejudicado ¢ o de Tratamento da Informag¢do. Sdo deixados de
lado itens como: a coleta e organizacdo de dados; o trabalho com tabelas, graficos e

listas; producao textual dos alunos acerca da interpretacdo de graficos e tabelas.



De forma geral, percebe-se que os trés exemplares trabalham a maior parte dos
conteudos selecionados para as obras com a preocupagdo do registro simbolico,
esquecendo-se do conceito. Isto ocorre, por exemplo, na abordagem do = e #, que,
somente no livro C aparece com alguma abordagem conceitual. O mesmo ocorre com as
operagdes matematicas, que sdo tratadas com enfoque Unico, de modo tradicional,
valorizando a forma de montar a conta, o passo a passo do procedimento que o aluno

deve cumprir para chegar ao resultado.

Considerac0es finais

Feitas as analises dos livros e comparando-as com os objetivos e conteidos dos RCNEI
e dos PCN, fica claro que os autores parecem ndo ter levado em conta tais documentos.
Além de faltarem conceitos importantissimos propostos para os blocos de contetidos os
que foram selecionados pelos autores sdo trabalhados de forma pouco construtiva e
significativa. Isto prova que, mesmo para criancas bem pequenas, se privilegia um
ensino da matematica procedimental e ndo a reflexdo, o sentido real do que esta sendo
ensinado e aprendido.

Diante desse quadro, nota-se a extrema importancia na reformulacdo dos documentos
curriculares que norteiam a Educagdo Nacional e a pesquisa nesse ambito. Certamente
os docentes que j4 estdo atuando com criancas de 6* anos no ensino fundamental estdo
enfrentando muitas duvidas e inseguranga profissional. O estudo criterioso dos materiais
utilizados pelos profissionais da Educacdo no exercicio de sua funcdo ¢ de extrema
importancia, pois possibilita um levantamento sobre o que estd sendo ensinado e
priorizado na educagdo das criangas, além de uma avaliacdo critica da adequagdo desses
materiais, constatando se os mesmos atendem aos objetivos que se quer atingir.
Defendemos como Souza (2005) que os professores, por sua vez, precisam ser capazes
de, em primeiro lugar, compreender o que estd escrito nos documentos oficiais e, a
partir dai, identificar com clareza o que ¢ essencial no trabalho em sala de aula com seus
alunos. Esse entendimento amplia as possibilidades de serem capazes de adequar, de
maneira criativa e proveitosa, os conteudos apresentados as criangas pelos livros
didaticos aquilo que ¢ proposto nas publicacdes oficiais, a realidade de sua escola e
turma e, ainda, ao projeto politico pedagogico de sua escola.

Concluimos afirmando que ha um longo caminho a ser percorrido ainda no sentido de

um ensino fundamental de 9 anos de qualidade, que realmente atenda aos preceitos



tedricos que sustentam esta ampliacao e algumas medidas ja concretizadas na forma da

lei.
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Quadro 1 - Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil: contetdos
matematicos para a construcéo do curriculo para criancas de 4 a 6 anos.

Numeros e
sistema de
numeracao

Utilizag¢ao da contagem oral nas brincadeiras e em situagdes nas quais as criancas
reconhegam sua necessidade.

Utilizagdo de nogdes simples de calculo mental como ferramenta para resolver
problemas.

Comunicagdo de quantidades, utilizando a linguagem oral, a notagdo numérica
e/ou registros ndo convencionais.

Identificagdo da posi¢do de um objeto ou nimero numa série, explicitando a
no¢ao de sucessor e antecessor.

Identificagdo de numeros nos diferentes contextos em que se encontram.

Comparagdo de escritas numéricas, identificando algumas regularidades.

Grandezas
e medidas

Exploracdo de diferentes procedimentos para comparar grandezas.

Introdugdo as nogdes de medida de comprimento, peso, volume e tempo, pela
utilizagdao de unidades convencionais ¢ ndo convencionais.

Marcagdo do tempo por meio de calendarios.

Experiéncias com dinheiro em brincadeiras ou em situagdes de interesse das
criangas.

Espaco e
forma

Explicitacdo e/ou representacdo da posicdo de pessoas e objetos, utilizando
vocabulario pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas diversas situagdes nas
quais as criancas considerarem necessario essa acgio.

Exploragdo e identificacdo de propriedades geométricas de objetos e figuras,
como formas, tipos de contornos, bidimensionalidade, tridimensionalidade, faces
planas, lados retos etc.

Representagdes bidimensionais e tridimensionais de objetos.

Identificagdo de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no espago.

Descrigao e representagdo de pequenos percursos e trajetos, observando pontos de
referéncia.

Fonte: RCNEI, 1998, p.219-229.
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Quadro 2 - Parametros Curriculares Nacionais: conteudos matematicos para a

construcéo do curriculo para o primeiro ciclo.

Nuameros e
sistema de
numeracao

Reconhecimento de nameros no contexto diario.

Utilizagcao de diferentes estratégias para quantificar elementos de uma
colecdo: contagem, pareamento, estimativa e correspondéncia de
agrupamentos.

Utilizagdo de diferentes estratégias para identificar nimeros em situacdes
que envolvem contagens e medidas.

Comparagdo e ordenacdo de colegdes pela quantidade de elementos e
ordenacdo de grandezas pelo aspecto da medida.

Formulacao de hipoteses sobre a grandeza numérica, pela identificagdo da
quantidade de algarismos e da posi¢cdo ocupada por eles na escrita
numérica.

Leitura, escrita, comparagdo e ordenagdo de numeros familiares ou
freqlientes.

Observacgao de critérios que definem uma classificagao de nimeros (maior
que, menor que, estar entre) e de regras usadas em seriagdes (mais 1, mais
2, dobro, metade).

Contagem em escalas ascendentes e descendentes de um em um, de dois
em dois, de cinco em cinco, de dez em dez, etc., a partir de qualquer
numero dado.

Identificagdo de regularidades na série numérica para nomear, ler e
escrever numeros menos freqiientes.

Utilizagao de calculadora para produzir e comparar escritas numéricas.

Organizacdo em agrupamentos para facilitar a contagem e a comparacao
entre grandes colegdes.

Leitura, escrita, comparacdo ¢ ordena¢do de notagdes numéricas pela
compreensdo das caracteristicas do sistema de numerag¢do decimal (base,
valor posicional).

Espaco e
forma

Localizagdo de pessoas ou objetos no espaco, com base em diferentes
pontos de referéncia e algumas indicagdes de posigao.

Movimentagdo de pessoas ou objetos no espaco, com base em diferentes
pontos de referéncia e algumas indicagdes de dire¢do e sentido.

Descricdo da localizagdo e movimentacdo de pessoas ou objetos no
espaco, usando sua propria terminologia.

Dimensionamento de espagos, percebendo relagdes de tamanho e forma.

Interpretacdo e representacao de posi¢do ¢ de movimentacao no espago a
partir da analise de maquetes, esbogos, croquis e itinerarios.

Observacao de formas geométricas presentes em elementos naturais € nos
objetos criados pelo homem e de suas caracteristicas: arredondadas ou
ndo, simétricas ou nao etc.
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Estabelecimento de comparagdes entre objetos do espago fisico e objetos
geométricos - esféricos, cilindricos, coOnicos, cubicos, piramidais,
prismaticos - sem uso obrigatério de nomenclatura.

Percepcdo de semelhangas e diferencas entre cubos e quadrados,
paralelepipedos e retangulos, pirdmides e tridngulos, esferas e circulos.

Construcao e representacao de formas geométricas.

Grandezas
e medidas

Comparagao de grandezas de mesma natureza, por meio de estratégias
pessoais e uso de instrumentos de medida conhecidos - fita métrica,
balanga, recipientes de um litro, etc.

Identificacdo de unidades de tempo - dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano — ¢ utilizacao de calendarios.

Relagdo entre unidades de tempo - dia, semana, més, bimestre, semestre,
ano.

Reconhecimento de cédulas e moedas que circulam no Brasil e de
possiveis trocas entre cédulas e moedas em funcao de seus valores.

Identificacdo dos elementos necessarios para comunicar o resultado de
uma medi¢ado e producdo de escritas que representem essa medicao.

Leitura de horas, comparando relégios digitais e de ponteiros.

Tratamento
da
informacgao

Leitura e interpretacdo de informagdes contidas em imagens.

Coleta e organizacao de informagdes.

Criacdo de registros pessoais para comunica¢do das informagdes
coletadas.

Exploragdao da funcdo do nimero como codigo na organizagdo de
informagdes (linhas de oOnibus, telefones, placas de carros, registros de
identidade, bibliotecas, roupas, cal¢ados).

Interpretagdo e elaboragdo de listas, tabelas simples, de dupla entrada e
graficos de barra para comunicar a informagao obtida.

Produgao de textos escritos a partir da interpretagdo de graficos e tabela.

Fonte: PCN, 1997, p.50-52.




Tabela 1 - CONCEITOS MATEMATICOS TRABALHADOS NAS OBRAS ANALISADAS

Bloco de LIVRO A LIVRO B LIVRO C
Conteudo
Reconhecimento de simbolos
Numeros no contexto diario Numeros no contexto diario Numeros no contexto diario
Agrupamentos de objetos iguais Agrupamentos com cores ¢ formas
Maior e menor Maior e menor Maior e menor
Igual e diferente (simbologia) Igual e diferente (simbologia) Igual e diferente (simbologia e conceito)
Representacdo numérica convencional
(registro numérico)
Quantificagdo de elementos através da
contagem
Contagem e registro dos nimeros naturais | Contagem e registro dos nimeros naturais
. de forma convencional de forma convencional
Numeros e
Operagcoes Ordem crescente e decrescente Ordem crescente e decrescente Ordem crescente e decrescente
Nocao de antecessor e sucessor
Numeros ordinais Numeros ordinais Numeros ordinais
Registro dos numeros através da | Conceituacdo de dezena e unidade para | Conceituacdo de dezena e unidade para
observacao do valor posicional no sistema | posterior registro através da observagdo do | posterior registro através da observacao do
de numeracao decimal valor posicional no sistema de numeragdo | valor posicional no sistema de numeragao
decimal decimal
Identificagdo da posicdo de ntimeros e
objetos em uma série
Utilizagdo de notagdes numéricas nao
convencionais em algumas atividades
Dobro e triplo
Espaco e Identificacdo de algumas propriedades de
Forma figuras geométricas planas




Observagdao de formas geométricas em
alguns objetos

Observagdao de formas geométricas em
alguns objetos do cotidiano

Observagdo de formas geométricas em
alguns objetos do cotidiano

Percepcdo de semelhangas e diferencas
entre cubos, quadrados e retangulos.

Construgao de algumas formas

geométricas

Construgao de formas

geométricas

algumas

Reconhecimento de diferengas entre as
figuras geométricas

Reconhecimento de diferengas entre as
figuras geométricas

figuras
forma

Apresentagdo  de  algumas
geométricas  ilustradas  em
bidimensional e tridimensional

Apresentagdo  de  algumas
geométricas  ilustradas  em
bidimensional e tridimensional

figuras
forma

Grandezas e

Reconhecimento e utilizagdo do dinheiro
em situagdes cotidianas

Reconhecimento e utilizagdo do dinheiro
em situagdes cotidianas

Marcacao do tempo por meio de reldgios e
calendarios

Marcacao do tempo por meio de reldgios e
calendérios

Nogdes de comprimento, peso e volume

Nog¢des de comprimento, peso e volume

Medidas através de medidas convencionais e ndo | através de medidas convencionais e nao
convencionais (esta pouco usada) convencionais (esta pouco usada)
Relagdo entre algumas unidades de tempo | Relacdo entre algumas unidades de tempo
Utilizacdo de relogios digitais e de | Utilizagdo de reloégios de ponteiros para a
ponteiros para a leitura das horas leitura das horas
Interpretacdo de algumas informagdes
Tratamento contidas em imagens
da 3 Atividades de registro pessoal de dados
Informacao para a comunicagdo de informagdes

coletadas (poucas)




